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El referente y el desarrollo de la habilidad de deseribir

1.El referente y el desarrol/o de las habilidades comunicativas.

Se llamareferenteaquelloa 10que remite un signa IingOrsticoen la realidadextralingOrsticatal y
comola segmentala experienciade un grupo humano. No debe concebirseel referente (designado0
designatum,en la oposici6ndesignadovs denotado0 denotatum)como un dato inmediatode la realidad.
Sinduda,algunasde las "cosas" que correspondena los signos IingOrsticosparecen universalmente
segmentadascon anterioridada toda percepci6ncultural.Estaaparienciaes, sin embargo,inadecuaday
unalenguapuede obligar al locutor a incruirdatos sobre el referenteque otra lengua puede omitir: tal
lenguaexigiraindicarel sexo,en tal otra sera facultativo;tallengua exigiraque un procesoverbalse sitUe
enlatemporalidad,tal otra no 10permitira(0 acasode indicarsese realizaramedianteprocedimientosno
sintacticos).

Par ultimo, la existencia de una relaci6n entre el signa y la realidad extralingOrsticano debe
confundirsecon la existenciamismadel referente.Una palabrapuedereferirsea una noci6ninexistente:
elsignahipogrifotiene un referente,sin que estosupongasu existencia.

La referenciaes la funci6n mediante la cual un signa IingOrsticoremite a un objeto del mundo
extralingOrstico,real0 imaginario.Lafunci6n referenciales esencialallenguaje. La funci6nreferenciales
lafunci6ncognoscitiva0 denotativapor la cual el referentedel mensajese consideracomo el elemento
masimportante.

Lasdeficienciasde las habilidadespara desarrollarejerciciosescolaresde producci6ny compren-
si6nde discursos, registradas en educandos de los diferentes niveles de ensei'lanza,han venido
generandapreocupaci6ny han provocadodiversasreaccionesen los mediospedag6gicos.Los intentos
desoluci6nmasfrecuentesse circunscribena la forma de expresi6n,no delimitanel problema,0 sea,no
aportandatosobjetivosy suficientesacerca de cuales son las deficienciasque se deben erradicar. Es
precisaidentificar,clasificary cuantificarlas fallas en la composici6nescrita.

Esmuyjustificablela preocupaci6npor la forma de expresi6n,pero se ha de poner atenci6na la
relaci6nentre las deficienciasde las habilidadespara la producci6ny comprensi6nde discursos y el
contactaqueel educandoestablececon el referente.

Si el lenguajees un medic para el conocimientode la realidady para su expresi6n, la clase de
espanaldebe garantizar al educando no s610el desarrollo de las posibilidadescomunicativassine
tambienel conocimientode los referentes,objeto de la expresi6n.Si se analizancomposicionessobre
referentesque el estudiante haya observado directamente,es seguro que resultaran mas claras y
coherentesque las que tratan sobrereferentescon los cuales los educandoshan establecidocontactoa
travesdelasrepresentacionesde ellosen escritos.

Enla escuelano se insiste suficientementeen el contactode los estudiantescon el referente.No
estateniendoen cuenta que, si el lenguajeposee dos pianos,de contenidoy de expresi6h,lograr una
comunicaci6nexitosa supone ser competentetanto para la producci6n de discursos gramaticalesy
aprapiadas,como para la adquisici6n,sea directa 0 mediada,y la organizaci6nde las imagenesde los
referentes.Descuidauna fase importantedel procesocomunicativo:la observaci6nde los referentes,
fundamentode la adquisici6nde imagenesde ellos,de la apropiaci6ndel~ decir.

Deuna maneranatural, el nino establececontactoentre las palabrasy las cosas, va adquiriendo
paralelamenteel conocimientodel mundoy el dellenguaje. En la vida cotidiana(lade la calle, el juego...)
lacomunicaci6nes espofltanea:los hablantesintercambianexperienciasy creencias,aceptan, refutan,
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rren,adquierenconocimientos...,todode maneramas0 menosefectiva.Esto,en parte,porquese habla
con signos suficientementeinteriorizadosy sobre referentesconocidos,pr6ximos:la merienda,el viaje,
los salarios,la playa, la escuela,el trabajo,el regano,el amigo,el chiste...Peroen la escuelael asunto
comienzaa ser diferente.Con frecuencia,la escueladetieneel procesode formaci6ndel educando:10
aleja bruscamentede sus referentes inmediatos,de su lenguaje,de su folclor (chistes, adivinanzas,
refranes,trabalenguas,etc.); no planeaun acercamientoprogresivoa los referentesnuevos,atendiendo
al desarrollodel educandoy con su medio.Practicaun desarrollode las habilidadescomunicativasen el
vacro;conduceal educandoa almacenary repetir informaci6nque no comprende,que no traspasapara
lIegaral referentemismo;no crea las condicionesmetodol6gicaspara una verdaderaadquisici6nde los
conocimientosque se van a expresar;no estimula,masbienfrena,detiene,limitael esprrituinvestigativo.
La escuelacircunscribeal educandoa un contactocon la realidad por medio de materialesescritos;
practica una fe ciega en estos; olvida que a traves de ellos se pUedenpresentar imagenes que
distorsionanlos referentes,que, por tanto, el educandodebe verificar en la realidad,cuando ello sea
posible,las imagenesque de ella presentanlos discursos.

Desgraciadamente,la memorizaci6nsin comprensi6ny la repetici6nmecanica han lIegadoa ser
suficientesparatenerexitosen la escuela.Deahr la faltade contactocon los referentesy las,deficiencias
de comprensi6ny expresi6ncoherenteregistradasen los educandos;de ahr,que la ansiadaorganizaci6n
paulatinade la realidadmaterialy socialpar mediodellenguaje no se logrecon plenasuficiencia.

En este trabajo se presentan algunas sugerenciasespeclficas mlnimas (y no (micas), utiles,a
nuestromodode ver, para que el educandosea conscientedel mundo que 10rodeay de los mensajes
que le lIegan,y paraque, tambienconscientemente,organicey presentesus propiosmensajes,ayudado
par el profesormediantela selecci6ndel referenteen tornoal cual se va a practicarla comunicaci6n,que
ha de estaren la basede la planeaci6nde las unidadesde la lenguamaterna.No debeolvidarsequeen
la medidaque el referenteperteneceal campade interesesy necesidadesdel educando,motivay faeilita
la busquedadel conocimientoy su expresi6n.

El contacto con el referente se establece de manera directa 0 mediada. Esta ultima ofrece
posibilidadesmultiplesy de complejidadcreciente:en primer lugar, la audiovisual;en segundolugar,la
visual: iconografemica(iconosilustradoscon textos,casode la publicidad,0 textosilustradoscon iconos,
caso de los manualespara la ensenanza);ic6nica (laminas,fotos...) y grafemica(materialescrito);yen
tercer lugar,la auditiva:discursooral.

Comomuestrapara trabajarel referente,mejordicho, un referentedeterminado,se ha seleccionado
la descripci6n y entre sus variedades 0 clases, el retrato. Como se sabe, la descripci6n es la
representaci6nde la realidad objetiva -cosas, seres, paisajes, etc.-, explicandosus diversas partes,
cualidades, circunstancias, mediante el lenguaje. Por supuesto que la calidad de una descripci6n
depende de la capacidad de observar del autor. La observaci6n -una buena observaci6n-es
indispensableparadescribir.No se pUededescribirun objetosin conocerlobien,y para lIegara conocerlo
bien es preciseobservarloatentamentey precisarlas sensacionesque producenen nuestrossentidos:
vista, olfato, ordo, gusto, tacto. Nuestros sentidos son medios que permiten obtener y transmitiruna
imagenexactade 10que queremosdescribir.Podemosdecir que la observaci6nes la forma activadel
conocimientosensorial.

Puesto que el lexico nombra referentes, estimamos que el enriquecimiento lexico es una
consecuenciadel conocimientode ellos,de la necesidadde nombrarlosy de la indagaci6nacercadelas
unidadesque 10hacen.0, al contrario,de la Indagaci6nde los referentesnombradospor determinadas
unidadeslexicas;es 10que ocurrepor ejemploen el hablay la lectura.Resultapaco apropiaday efectiva
la practicade enriquecimientolexico a partir de listas de palabrasno vinculadasa un referente,elque
ests siendoobjetodel conocimientoy expresi6n..

Dentrodel objeto de estudiode la psicologrageneraly especial,el lenguajerepresentaunodelos
aspectosmas impartantespar el papelque desempenaen la vida del hombre.Es el mediofundamental
de comunicaci6n,y al dominarlo el individuopuede comunicarsus ideas, sentimientos,deseos,alas;
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pensary actuarde sus semejantes.Adema.s,ellenguaje contribuyea la adquisici6nde conocimientosy
al desarrollo de los procesos psfquicos y de la personalidad.

2. Ellenguaje ic6nico.

Cuando un comunicador desea hacer referencia a un objeto, puede hacerlo 0 bien presentando el
objetoa la audiencia 0 utilizando un signa que 10sustituya. El signa producido intencionalmente por un
comunicadores un estfmulo que persigue el objetivo de hacer referencia a algun objeto 0 concepto. La
palabra"Capitolio" es un sfmbolo de una famosa arquitectura capitalina. Una fotograffa del Capitolio serfa
otro signa de este referente. El lenguaje es un sistema d~ sfmbolos 0 una semi6tica. Es tambien un
sistema de comunicaci6n de una cierta comunidad que usa y comprende sfmbolos que poseen
arbitrariedad,significados convencionales de acuerdo con las reglas corrientes de esa comunidad. Entre
lasfunciones principales dellenguaje esta. la de desempei'\ar el papel de sustituci6n de la realidad, 0 10
quees 10mismo, lIevar a cabo la funci6n referencial. l,Pueden desempei'\ar ese papellas ima.genes? La
contestaci6nes afirmativa a la vista de los argumentos expresados. Podemos decir que las ima.genes
conforman un lenguaje constituido par signos ic6nicos 0 visuales.

Estos signos ic6nicos 0 visuales, 0 no-arbitrarios 0 representacionales son aquellos que, como las
imagenes,modelos 0 mapas comparten algun atributo criterial con su referente, la mayorfa expresado a
travesde un isomorfismodel contornovisual. Por otro lado, los signos ic6nicosson interesantesen sf
mismos.Esta caracterfstica puede ser una ventaja -como es el caso en que el comunicador utilice las
imagenespara ganar y mantener la atenci6n al mismo tiempo que comunica sus ideas-; 0 puede ser una
desventaja-como en el caso en que el receptor se distraiga del mensaje del comunicador- por las
caracteristicasno-signicas de las ima.genes. Las caracterfsticas no-sfgnicas son aquellos rasgos que no
sonnecesariosa la comunicaci6n del mensaje.

Las ima.genesson signos que pertenecen a un lenguaje, y como tales cumplen, entre otras, una
funci6nreferencial. Este funci6n se confirma en el proceso de comunicaci6n donde lIega a hacerse
significativaal reconocer su significado los usuarios del lenguaje. Esta idea de la verificaci6n de la
significatividaddel lenguaje ic6nico en el mismo proceso de comunicaci6n nos lIeva a entender las
imagenescomo "textos", atendiendo a los elementos principales del concepto:

1)La consideraci6ndel texto como el media privilegiado de las intenciones comunicativas. En la misma
textualidadse realizan tanto la funci6n pragmatica de la comunicaci6n, como el reconocimiento de la
mismapor la sociedad.
2) Lacaracterizaci6n del texto como un todo discursivo coherente mediante el cual se lIevan a cabo
estrategiasde comunicaci6n. De ahf su cara.cter de proceso comunicativo, que abarcarfa tanto los signos
IingOfsticoscomo los no lingOfsticos.
3) El reconocimiento del texto comola unidad pertinente en semi6tica (visto desde una 6ptica
pragmatica),habida cuenta de la afirmaci6n del texto como unidad de comunicaci6n. Lo que los
participantesen el proceso de comunicaci6n producen e interpretan son textos, no palabras y frases.
4) El texto como lugar de una producci6ne interpretaci6ncomunicativaes especie de ma.quina
semi6ticapragma.ticaque pide ser actualizada en un proceso interpretativo, cuyas reglas de generaci6n
coinciden con las propias reglas de interpretaci6n.

Si se tiene en cuenta esta visi6n unificada del concepto de texto, las novelas, los programas de
televisi6n,las informaciones periodisticas, las fotograffas y las pinturas pueden estudiarse como textos
segunLotmany Calabrese.

3.Desarrollode la investigaci6n.

Setrat6de comprobarla eficacia de un procedimientode trabajo en el aula para desarrollar la
habilidaddedescribiren un grupo de estudiantesde 6° grado y otro grupo del 3er ana de la Lic. en
Espai'\ol-Literatura.Se aplic6 un algoritmo de trabajo que posibilitarael desarrollo de la habilidadde
describir,a fin de comprobarsu eficacia segun los resultadosque se obtuvieran. El procedimiento
propiciariamejorassignificativasen la habilidadde describir,en estecasoun retrato.
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Se utiliz6 el Metodo de experimentaci6n pedag6gica porque permite colocar 105 fen6ment»
estudiados en determinadas condiciones, crear situaciones organizadas premeditadamente. U
experimentaci6n permite efectuar un cambio, dirigido a un fin, de la marcha del proceso educativo!
estudiar tales 0 cuales aspectos de la formaci6n de la personalidad bajo la influencia de factore
pedag6gicos en un media socioeducativo creado de modo especial.

Se seleccionaron 32 estudiantes: 16 del Colegio "Carlos Manuel de Cespedes" y 16 del 3er ano deli
carrera Espanol-Uteratura. Todos trabajaron con el procedimiento disenado a fin de comprobar SI
eficacia en dos niveles de ensenanza diferentes: primaria y ensenanza superior.

Entre 105tipos de descripci6n se eligi6 el retrato y como figura para ser descrita se escogi6 al pr6ce
camagOeyano Ignacio Agramonte Loynaz -mito que se humaniza apenas nos acercamos a el-, CU~
personalidad ofrece a la historia la dimensi6n total de un hombre que fue reflejo de su epoca, un cuba~
de su tiempo, que alcanz6 la categorla especial de Heroe. El Mayor es tambien uno de 105patriotas m~
conocidos en la historiograffa de nuestro pars.

Se trabaj6 la percepci6n auditiva y la percepci6n visual, esta ultima con laminas: un retrato YUN
pintura de El Mayor.

La actuaci6n fue la siguiente:

1. Conversaci6n dirigida sobre El Mayor. Srntesis de 105 alumnos.
2. Lecturasde fragmentosdel libro titulado lanacioAaramonteen Jgvida crivada,de Aurelia Castillode

Gonzalez; § Mavor, novela escrita por Mary Cruz. Los fregmentos seleccionados fueron comentados po
el profesor y 105 alum nos.
3. Laminas con las figuras del Mayor. Analisis de sus rasgos ffsicos y psicol6gicos.
4. Descripci6n de las laminas por 105 alum nos en forma oral.

Se coloc6 la lamina donde todos pudieran verla y se dedicaron diez minutosa
contemplarla, mientras que 105 alum nos expresaban, en voz baja, sus primeras impresiones sobre ella
Seguidamente, el profesor 105 hizo mirar hacia una parte determinada y comenz6 a formular pregunlas
que lIevaba preparadas, teniendo muy en cuenta 10que deseaba que 105alumnos describieran. De este

modo, 105educandos fueron fijando su atenci6n en las diferentes partes de la lamina y aprendiendoa
observar, 10que les facilit6 la atenci6n y obtenci6n de representaciones claras y precisas. En el casodd'
grupo de 6° grado, el docente les hizo mirar detenidamente y fue el quien hizo la primera descripci6n.

Se pueden presentar tambien laminas de paisajes, es decir, que representen a la
naturaleza y serie de laminas en secuencia, con tram a, unidas entre sr por cierto argumento, lasque

permiten hacer relatos coherentes y descriptivos sobre la trama representada y provocar una favorabll
reacci6n emotiva que estimula el deseo de hablar sobre 10que se observa.

Las laminas han de ser educativas, realistas, atrayentes, de colores vivos y brillantes,
accesibles a la percepci6n, tanto por su contenido como por su representaci6n,y de un tamafll

apropiado, bien sean para observarlas colectivamente, por grupos, 0 de manera individual.

Es muy importante el apoyo IingOrstico de la descripci6n oral antes de pasar a la escrita.
La descripci6n oral se utiliza para ir organizando el vocabulario y las estructuras sintacticas que

emplearan 105 educandos. El docente puede y debe hacer preguntas a fin de guiar la atenci6ne
imaginaci6n de 105 estudiantes, primero hacia el 0 105objetos y personajes, sus relaciones, accionesl
hechos;con ayudade las preguntas;105alumnosaprendena observar105detallesfundamentales. Las

preguntas que se utilicen han de ser muy concretas.

En la descripci6n, el docente ha de tener en cuenta 105 siguientes aspectos:

1. Observaci6n previa. Es una de las fuentes de la invenci6n y uno de 105 factores mas importantes dela
descripci6n.Consisteen centrarla atenci6nen 10que seva a describirutilizando105 sentidos, 10sensoria
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(vista, oldo, ollato, gusto, tacto), descubriendo los detalles mas importantes. En la observaci6n el prolesor
desempena un importante papel, puesto que es el quien, en un principio, debe dirigir la observaci6n a lin
de que el alunino no se pierda en cuestiones secundarias. De ahl que el docente no debe perder de vista
el objetivo 0 los objetivos que persigue.

2. Reflexi6n.Implica hacer pensar, meditar, analizar, valorar todos y cada uno de los elementos
observadosy revitalizarlos. Durante la reflexi6n es necesario ir poblando la mente de los alumnos con el
vocabulariopropiodel relerente observado y sobre el cual se reflexiona.

3.Plan.Eldocente debe hacer un plan de selecci6n de los elementos mas caracterlsticos y esenciales de
10observado en lorma dinamica, vigorosa, luertemente motivadora. Es precise mover la atenci6n
despertarla,mantenerla. Debe recordar, ademas, las emociones, que siendo motivaciones de los actos,
organizanla actividad. Hay que establecer una estrecha relaci6n 0 identificaci6n con 10 que se va a
describir.

4. Descripci6nde una persona. En este tipo de descripci6n -un retrato en el caso que nos ocupa- se
tienenen cuenta no s610los rasgos ffsicos, sino otros aspectos significativos de la expresi6n del caracter,
de la personalidaddel sujeto, 10que 10caracteriza y define mejor: modo de vestirse, movimientos del
cuerpo,etc. Las distintas partes del cuerpo y especialmente el rostro (ojos, cejas, frente, nariz, boca,
pelo,6valode lacara, etc.) nos interesan no s610en cuanto a su forma,sino porqueen ellas se reflejan,
comoen un espejo, las emociones humanas.

Una buena descripci6n de la persona que nos interesa respondera, generalmente, a los
aspectosquese senalanseguidamente:

-l,Que impresi6n general produce?
- l,Cuales su sexo?
-l,C6moes su complexi6n ffsica?
-l,C6mo es su rostro?
-l,C6mo es su cuerpo?
-l,C6mo esta vestido?
-l,Que esta haciendo?
-l,D6nde se encuentra?

Porsupuesto que estas no son las (micas preguntas que pueden formularse, pues nunca deben
perdersede vista 105objetivos propuestos, la intenci6n que se persigue.

Unretratopuede ser mas 0 menos exterior. Puede reducirse a ofrecer una mera fotograffa de los
rasgoslundamentales0 mas lIamativosdel personaje 0, por el contrario,es posibleque penetre mas en
aspectosIntimosdel mismo y, de alguna manera, nos de una interpretaci6n personal de aque!. De
acuerdocon el objetivo, se hara necesario 0 no abordar los sentimientos: morales, intelectuales,
esteticos.Tratar los rasgos del caracter como motivaciones.

Es conocidoque existen cuatro sistemas de cualidades del caracter, determinadas por cuatro
dilerentesactitudesdel individuo:

1.Cualidadesque expresan la actitud hacia el colectivo y hacia las personas por separado (bondad,
sensibilidad,exigencias,insolencias, etc.).

2. Cualidadesque expresan la actitud hacia el trabajo (amor al trabajo, escrupulosidad,
responsabilidad0 irresponsabilidadhacia el trabajo, etc.).

3. Cualidadesque expresan la actitud hacia las cosas (esmero, desorden, cuidado 0 descuido,
etc.). .

4.Cualidadesque expresan la actitud hacia uno mismo (amor propio, ambici6n, soberbia, orgullo,
presunci6n,sencillez, etc.).

Ademasde estas cualidades del caracter, existen otras de menor significaci6n.
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4. Necesidad de saber describir.

La descripci6n es una composici6n que expresa 0 da a conocer c6mo vemos las cosas y la
impresi6n que nos causan. El campo de la descripci6n es ilimitado, porque abarca todos los seres y
cosas del mundo real y aun aquellos que concibe y crea la fantasia. Es una pintura hecha con palabrasq
es la pintura animada de personas, objetos, paisajes. epocas, clases sociales, costumbres, etc. B
lenguaje descriptivo debe poseer viveza, expresividad. Gramaticalmente se cracteriza por el empleo del
adjetivo, pero tambien de verbos. Se puede describir sin contar, pero no se puede contar sin describir. La
narraci6n incluye necesariamente la descripci6n. El discurso narrativo no puede ser sino narrative-
descriptivo.

Quien describe puede perseguir una finalidad literaria 0 cientlfica. En la literaria predominan los
sentimientos, la cultura. la capacidad creadora y el estilo de escribir. En la descripci6n cientlfica es
preciso ajustarse a 10 observado y usar terminos propios de la nomenclatura 0 terminologla de las
especialidades u ocupaciones.

la observaci6n es una fase esencial en el desarrollo de la habilidad de describir. Las personas no
nacen observadoras. El esplritu de observaci6n 0 habilidad de observaci6n debe desarrollarse. La
capacidad de observaci6n se desarrolla en el proceso de la actividad por medio de la acumulaci6n de los
respectivos conocimientos y tambien con ayuda de procedimientos especiales.

En la fase 0 etapa de observaci6n. el instrumento maximo para la asimilaci6n es la palabra, la cual
puede y debe emplearse en la ensenanza si suscita en la conciencia del alumno nociones, imagenes,
cuadros, conceptos y slntesis determinados y claros. Mediante el lenguaje describimos 0 explicamos
determinados fen6menos. Para hacer buenas descripciones es muy ventajoso poseer un amplio
vocabulario que permita.expresar con soltura todos y cada uno de los objetos descritos en los variados
tipos de descripciones: topografla, crinografla. cronografla. prosopografla, etopeya, retrato, paralelo,i
caracter, descripci6n de animales, etc. La selecci6n del referente para lograr una buena descripci6n noes
arbitraria, sine que obedece a multiples criterios: el desarrollo psicobiol6glco del educando; el medio,o
sea, el paso de la realidad inmediata regional y social a la mediata, de 10conocido a 10desconocido; la
complejidad del referente, el paso de referente flsico (objeto, proceso...) a referente de cultura, aspecto
que el docente no debe olvidar jamas.

CONCLUSIONES

- El Impedimento de una comunicaci6n exltosa de los estudiantes, tanto oral como escrita, es una
consecuencia de un deficiente trabajo de los profesores con los referentes y el slstema IingOlstico de los
alumnos.

- El trabajo adecuado con los referentes, tomando en cuenta el nivel de escolaridad de los educandos,
as! como sus intereses segun la edad, facilita la bUsqueda del conocimlento y su expresi6n.

- En el trabajo con los referentes, el docente debe utilizar no s610 el discurso como via de tratamiento del
referente, si no ademas materiales escritos, visuales y audiovisuales que contribuyan a desarrollar en los
educandos diferentes habilidades de la elocuci6n.

- El trabajo con las formas elocutivas, entre otros tipos, ha de estar en la base de la planeaci6n de las
unidades de la lengua materna.

- Si bien es justlficable el preocuparse por la forma de expresi6n, se debe brindar mas atenci6n ala
relacl6n entre las deficiencias de las habilidades para la producci6n y la comprensi6n de discursos yel
contacto que el educando establece con el referente en los dlferentes niveles de ensenanza.

- En los resultados del trabajo efectuado se pudo apreciar que los sujetos mayores son m~s
competentes en la habilidad de describir que los de menor edad, como consecuencia de su preparaci6n.
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- En la mayor parte de las descripciones se observ6 mas enfasis en los rasgos flsicos que en los
psicol6gicos.

- Los resultados obtenidos con el algoritmo de trabajo aplicado demuestran su eficacia, a pesar de que no
se realiz6 un trabajo exhaustivo en 10que se refiere a su modo de actuaci6n.

- En la puesta en practica del algoritmo de trabajo se observ6 gran motivaci6n por parte de todos y cada
uno de los sujetos participantes en el experimento.

- En el experimento se evidenci6 que el referente seleccionado para trabajar pertenece al cam po de
intereses de los sujetos que integraban la muestra, por 10 que se facilit6 la bUsqueda del conocimiento y
su expresi6n.

- Los resultados alcanzados en el experimento, demostraron que resulta imprescindible el tratamiento
IingOrsticode la descripci6n oral antes de pasar a la escrita. a fin de organizar previamente el vocabulario
y las estructuras sintacticas y poder influir certeramente.

- En su labor docente, el profesor debe tener en cuenta no s610 el referente que va a trabajar, sine
tambien el tipo de descripci6n que va a orientar a los educandos para ejercitar el vocabulario apropiado,
de forma tal que satisfaga las necesidades de la redacci6n.

- AI analizar las descripciones y codificarlas en torno a redes semanticas. se puso de manifiesto que
todas se ajustaban en su estructura a un esquema 16gico descriDtivo en el que se aprecia una relaci6n de
colecci6n de atributos que aparecen como un listado de fotograffa.

El prop6sito de las consideraciones presentadas es aportar al docente algunas herramientas que 10
preparen para poder proporcionarles a los estudiantes orientaciones que los habiliten para el desarrollo
de un trabajo exitoso. Este trabajo no es mas que el resultado de una experiencia docente. una reflexi6n
encaminada al intento de trazar derroteros. pero sin caer en f6rmulas. Estamos muy conscientes de que
queda mucho por hacer: sin maestros creativos no hay alum nos creativos. El profesor debe ser un guia:
guiars610 puedequienvadelante,ve mas lejosy ajustasus actosa sus dichos.
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