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Ensaio sobre relag8es entre linguagem e aprendizagem

Por quais mundos andariam nossos alunos enquanto falamos (talvez excessivamente)? O que compreendem?
No que pensam? Quando s&o afetados e violentamente, como dizia Deleuze (1987), instigados a pensar? Que
relacbes estabelecem? Por quais opera¢des s&o tomados para olhar o mundo? Quando estariam somente
reproduzindo modelos através de memorizagcao? Por onde passam os movimentos do aprender nao visibilizados
pelos modos escolares que olham o que se repete e/ou o que deve ser dito?

N&o se pretende aqui que essas perguntas sejam respondidas. Formuladas nesses termos, talvez nem seja
possivel. Busca-se compor uma cena escolar/académica bastante cotidiana para problematizar a questdo da
aprendizagem e suas rela¢cdes com a linguagem nas praticas pedagdgicas modernas de ensino.

Comenius, ainda no século XVII, em seu livro “Didatica Magna”, prop&e a sistematizacdo de um método universal
que permitiria ensinar tudo a todos, a didacografia. Ao final da obra, apresenta, por itens seqiienciais e em
analogia explicita com a arte tipogréfica — invencdo do século XV -, como deveria ser a organizagdo universal e
perfeita da escola, e mais especificamente da sala de aula, incluindo o papel do professor, do aluno, dos
materiais didaticos, do planejamento, da disciplina para que fosse possivel ensinar tudo a todos.

(...) o professor sempre devera ilustrar com palavras a tarefa que estd sendo
desenvolvida em determinado momento, lendo, relendo e explicando de tal modo
que tudo seja entendido com clareza. (...) Logo depois as folhas sdo postas uma
apds a outra sob a prensa, para que 0s caracteres tipograficos imprimam sua
imagem sobre cada folha. Assim, o professor, depois de esclarecer suficientemente
o sentido geral e mostrar com exemplos como é facil imita-lo, devera mandar cada
aluno fazer o mesmo, para que eles acompanhem sempre suas explica¢odes (...) A
seguir, as folhas impressas sdo expostas ao vento e ao ar para secar. Na escola,
essa operacgdo consistira na repeticdo, nos exames e nas competicdes, até ficar
claro que tudo estéa perfeitamente impresso nas mentes (COMENIUS, 2000, p. 369)

A proposta de Comenius, um dos fundadores da discursividade pedagdgica moderna ocidental, ainda ecoa
produzindo efeitos de verdade nas praticas pedagdégicas da escola. Segundo ele, o professor deveria, através da
linguagem oral, “esclarecer suficientemente o sentido geral e mostrar com exemplos como é facil imita-lo”. A
mente do aluno, como no papel na tipografia, deve ser “impressa com os caracteres da ciéncia”. A aprendizagem
€ apresentada como um processo de imitagdo, repeticdo do que foi previamente dito pela voz do professor que,
assim como a tinta na tipografia, “transmite o sentido das coisas para as mentes dos alunos.” (COMENIUS, 2000,
p. 364). Por sua vez, uma linguagem que pode ser transmitida tdo eficientemente, consiste em um sistema
fechado e estavel, no qual ndo h&a deslocamentos constantes de significagdes e onde os ruidos sdo tomados
como falhas na comunicacéo.

Uma concepcdo de ensino como transmissdo de informagdes, e de aprendizagem como recepc¢do, estabelece
relagbes com uma concepgdo de linguagem como codigo transparente a ser transmitido, de modo claro, nos
moldes das teorias da informacdo que propdem modelos comunicacionais baseados na férmula: emissor,
receptor e mensagem/cédigo. Ou seja, uma concep¢do de linguagem como instrumento de comunicagao
articulada a uma concepgdo de aprendizagem como apreensao de informacdes, tém produzido modos de
ensinar concebidos como transmissao de informacgdes, emissdo de mensagens, enquanto os modos de aprender
sdo tomados como necessidade de apreensdo literal da mensagem. O agenciamento entre uma concepg¢éo de
linguagem como cadigo transparente, como sistema de representagdo do mundo e uma concepgao de ensino-
aprendizagem como transmissdo e recepgdo de conhecimentos permite que o processo de aprendizagem possa
ser entendido como indo de um ponto inicial a outro, determinado antecipadamente pelo professor (o que o aluno
deve aprender naquela aula, até o final do semestre, ao final do ano letivo e como ele deve demonstrar sua
aprendizagem). O professor fala/ensina/transmite a mensagem que o aluno deve escutar/apreender/repetir. E a
operagédo da identidade, de reconhecimento que define o aprender. Ela é posta em funcionamento como parte de
um discurso pedagdégico que tende a levar em considera¢do 0 que restringe, o que circunscreve: um modo de
ministra a aula, uma modalidade de aprendizagem, uma concepgao estatica de linguagem.

Mas, ao pensarmos que esse discurso pedagégico foi produzido historicamente, somos conduzidos também a
possibilidade de imaginar que ele poderia ser diferente. Um outro agenciamento ensino-aprendizagem pode ser
produzido quando se concebe a linguagem de um outro ponto de vista. Segundo Deleuze (2000), a concepgéo
classica de linguagem funda-se em uma ldgica das proposi¢Ges considerada a partir de trés dimensdes: a
manifestagdo (que diz respeito a quem diz), a designagdo (refere-se ao objeto sobre o qual se diz) e a
significagcdo (dimensédo das regras, das significacdes conceituais)l. Nesta perspectiva, a linguagem poderia ser
entendida como codigo transparente e passivel de ser plenamente decodificado, produzindo efeitos de uma
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linguagem organizada e que representa o mundo. No entanto, segundo o autor, estas dimensdes ndo dariam
conta de explicar os préprios movimentos da linguagem: o principio de organizacdo segundo o qual ela prépria
seria linguagem e sua alta poténcia de falar sobre as palavras.

Para isso, seria preciso ir além das dimensdes classicas da proposi¢cdo e considerar uma quarta dimenséao: o
sentido®. “E dificil responder aqueles que julgam suficiente haver palavras, coisas, imagens e idéia”®, porgue o
sentido ndo é algo que existe mas que subsiste e insiste. Nao estando nem nas coisas, nem nas proposigdes, o
sentido/acontecimento diria de uma trama constituida no deslizamento permanente, produzido pelos efeitos das
proposicBes e pelos efeitos da mistura de corpos. “Tudo se passa na fronteira entre as coisas e as proposicdes”,
diz Deleuze®, tudo se produz na superficie a partir de alguma coisa que nédo tem existéncia, mas que, ainda
assim, insiste e subsiste.

Segundo Deleuze (2000), o sentido é constituido por paradoxos. Dentre eles, o paradoxo da
regressao/proliferacdo afirma que poder-se-ia infinitamente tentar capturar o sentido de uma primeira enunciacdo
em uma regressao infinita; no entanto, 0 que se conseguiria seria fazé-lo proliferar cada vez mais, ou seja,
guanto mais se tenta explicar, mais os sentidos proliferam, vazam por diferentes dire¢Bes, pois ele proprio “cria
os caminhos que traca e faz bifurcar’®

No limite, em relagdo a linguagem, poderiamos dizer que s6 existe um outro signo, porque o primeiro era
incompleto em funcao do sentido que sempre vaza e que faz a linguagem se modificar permanentemente. Nessa
perspectiva, a linguagem ndo é um codigo estatico, mas é algo vivo, sempre em processo de deslocamento, de
producao de outras significacdes, e que ndo se define somente pelas regras logicas, por uma légica do discurso,
mas também pelos paradoxos, pelo que foge, em suma, pelo sentido.

A consideracéo da dimenséo do sentido como constitutiva da linguagem traria para as préaticas pedagdgicas um
efeito de deslocamento da prépria concepgéo de aprendizagem (e também o de ensino). Ou seja, um conceito de
linguagem como opacidade, que produz o mundo (ndo o representa) e que vaza, que foge, sem diregdo preé-
definida, abriria espaco para uma outra concep¢é@o de aprendizagem que ndo se sustentaria a partir de um
movimento de transmisséo e recepgdo de mensagem que supde um Unico modo de aprender.

Que diferengas teriamos entdo ao pensar no professor que fala/ensina a partir de uma linguagem que nao é
transparente e nem representa 0 mundo? Uma concepc¢ao de linguagem que considere o0 movimento “louco” do
sentido que produz movimento incessantemente? Algumas hipéteses podem ser levantadas aqui. Primeiro que o
professor fala/ensina ndo conhecimentos naturais e universais, mas conhecimentos construidos, selecionados e
organizados de tal modo que funcionam como discursos de verdade. Poder-se-ia pensar aqui nos processos de
desnaturalizagdo dos saberes e da propria sala de aula moderna, tal como a conhecemos. O que aconteceria?
Por outro lado, que o que ele fala/ensina nédo é aprendido tal e qual pelos alunos, a medida que nao se tem
somente um cédigo a ser transmitido, mas sistemas semidticos de significacdo que vazam, fogem, porque
constituidos pelo movimento do sentido/acontecimento. Se as dimensdes classicas da proposi¢cdo atuam na
perspectiva de imprimir uma dire¢do ao que € dito, e dai constituirem as linhas molares do processo de
comunicacéo, o seu plano estratificado, é a dimens&o do sentido que marca os percursos ndo esperados, que
foge por todas as dire¢des, que escapa, corta, provoca linhas de fuga,

Pensar o movimento do aprender a partir da atuacao do jogo de for¢as do sentido, pode contribuir para uma
outra concepcdo de aprendizagem. Pensar que questdes diferenciadas capturam cada aluno. E outro modo de
aprender que se produz aqui. N&o linear, mas complexo. Rizomatico, como diria Deleuze. N&o vai de um ponto a
outro, mas funciona por conexdes inesperadas, por afectos que irrompem e produzem caminhos indeterminados.

Portanto, um dos efeitos advindos da consideragdo da dimenséo do sentido no movimento do aprender seria a
problematizacdo da préatica pedagdgica da transmissao direta de conhecimentos. Nao mais uma aprendizagem
que supostamente percorra um caminho pré-determinado, que vai de um ponto inicial a outro. Ela se desloca por
caminhos inesperados, faz conexdes imprevistas, com intensidades diferenciadas. Envolve afecgfes, corpos,
mundos por onde séo interpelados os alunos. Diz Deleuze

Nunca se sabe como uma pessoa aprende, mas de qualquer forma que aprenda, é
sempre por intermédio de signos, perdendo tempo, e ndo pela assimilagdo de
contetdos objetivos. Quem sabe como um estudante pode tornar-se repentinamente
‘bom em latim’, que signos (amorosos ou até inconfessaveis) lhe serviram de
aprendizado? Nunca aprendemos alguma coisa nos dicionarios que nossos
professores e nossos pais nos emprestam. O signo implica em si a heterogeneidade
como relagéo. °

E importante ressaltar que a consideracdo da dimensdo do sentido/acontecimento no movimento do
aprender/ensinar, objeto de reflexdo inicial neste texto, ndo significaria uma proposta de énfase nos interesses
pessoais dos alunos. Mas, para além disso, de problematizacdo destas relacdes que se estabelecem no
movimento de aprendizagem que tém sua inscri¢cdo no social. Em Ultima instancia, o sentido/acontecimento é da

2 Segundo o proprio autor, o conceito de sentido/acontecimento foi descoberto pelos estéicos e posteriormente duas outras
vezes, nos séculos XVI e XIX. Logica do Sentido. Sdo Paulo: Perspectiva, 2000, p. 20.
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ordem do desejo, das afeccdes, dos processos de subjetivacdo sempre inscritos em agenciamentos maquinicos
politico-sociais. Sua consideragdo como dimensdo constitutiva da linguagem e, neste caso, no encontro com o
campo das praticas pedagodgicas, sugere uma concepgao de aprendizagem (e, porque ndo, de ensino) que
considere os movimentos de criagdo/invencdo que a constituem.
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