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fraseolégica en lenguas extranjeras

Introduccioén

La aparicion del enfoque |éxico desarrollado por Lewis (1993; 2000) promueve el interés de los profesionales de
la ensefianza de lenguas extranjeras por el proceso didactico de las unidades fraseoldgicas (UFS) como
contenido que permite ampliar la competencia léxica.! Se asume el término de unidades fraseologicas que
engloba varios tipos de unidades léxicas como locuciones, féormulas rutinarias, colocaciones y paremias
(proverbios, refranes). Estan relacionadas con la variante conversacional del lenguaje, al cual le imprimen
diversos matices, y directamente vinculadas con la cultura de una comunidad, como parte de su saber linglistico.

Aunque el componente fraseoldgico es imprescindible en la didactica de lenguas extranjeras, constituye un
aspecto problematico debido a sus caracteristicas formales y semanticas (alto grado de fijacidn e idiomaticidad) y
la ausencia de referencias claras acerca de los tipos de UFS que deben trabajarse en los distintos niveles de
ensefianza (Forment, 1998; Penadés, 1998; Navarro, 2004; Lépez, 2010; Szyndler, 2015). Un factor clave que
dificulta el proceso de ensefanza-aprendizaje de las UFS es tanto el nivel de descodificacion del significado
fraseoldgico como el nivel de produccidn linglistica, en el que el alumno tiene que emplear de forma apropiada
este tipo de unidad léxica en correspondencia con las situaciones comunicativas concretas. La ensefanza se
aleja del proceso didactico préoximo a su funcionalidad en la interaccion comunicativa, dada su productividad y
elevada frecuencia, como vocabulario basico.

En ciertas ocasiones, se les otorga un tratamiento elemental y tradicionalista pues aparecen en la clase, pero de
forma accidental, sin una planificacion didactica. Su estudio se reserva para los niveles superiores B2 (Nivel
Avanzado), C1 (Nivel de Dominio Operativo Eficaz) y C2 (Nivel de Maestria), puesto que los estudiantes han
alcanzado cierto nivel de competencia comunicativa que les permite captar los sentidos de las UFS y usarlas en
contextos linguisticos apropiados (Forment, 1998; MCER, 2002: 26; Lopez, 2010). Por consiguiente, las acciones
didacticas manifiestan el empleo de procedimientos, estrategias y métodos poco coherentes, lo que limita el
perfeccionamiento de la competencia Iéxica de los aprendices en lenguas extranjeras.

Desarrollo

El modelo del heptdgono para la ensefianza del Iéxico propuesto por el investigador J. Gomez (2000) es un
referente tedrico-metodoldgico para la fundamentacion de modelos didacticos de la ensefianza de unidades
fraseoldgicas. Comprende la valoracion semantica (idiomaticidad), sintactica (fijjacion) y pragmatica
(institucionalizacion, valores sociolinglisticos) de acuerdo con los planteamientos de la semantica estructural
(clasificaciones tipologicas) y de la semantica cognitiva (categorizaciones, prototipos) asi como el caracter
pluridimensional de la competencia comunicativa del hablante. Por un lado, la investigadora M. Saracho (2015:
178) en su tesis doctoral aporta un modelo metodolégico del heptagono (MMH), el cual consta de siete fases que
pueden adaptarse al enfoque por tareas o enfoque orientado a la accién en el que las fases serian las subtareas
que el aprendiz debe desarrollar gradualmente hasta llegar a una tarea final que las englobe, desarrolle procesos
cognitivos y abarque todas las destrezas comunicativas orales y escritas. Este modelo sirve de guia para
elaborar actividades de fraseodidactica de manera coherente, ya que tiene en cuenta la estructura lingtistica de
las UFS, su aspecto cultural, y también los aspectos psicoldgicos y didacticos de la adquisicion. La propuesta se
basa en el enfoque comunicativo, integra las aportaciones de la linglistica cognitiva y desarrolla un enfoque
Iéxico con el objetivo de desarrollar la competencia fraseoldgica explicita en ELE teniendo en cuenta el
tratamiento didactico a las locuciones. Esta competencia forma parte de la competencia Iéxica y se define como
la habilidad de adecuar las unidades fraseoldgicas al texto, al contexto, la relaciéon con el interlocutor, las normas
sociales y la intencion comunicativa (Solano, 2004; Ifiesta, 2010; Alessandro, 2015; Saracho, 2015; Szyndler,
2015). Su adquisicién constituye un proceso dificil dada la complejidad de las UFS tanto en su estructura externa
como en la interna, sobre todo, en las UFS idiomaticas que aportan significados amplios (Timofeeva, 2013;
Saracho, 2015).

Por otro lado, A. Alessandro (2015) aporta un Modelo Fraseolégico Pragmatico (Mo. Fra. P.) dentro del marco de
la investigacion-accién educativa, con un enfoque orientado a la accion y una perspectiva interaccional de la
ensefianza y aprendizaje de la lengua. Se centra en los rasgos y los factores pragméaticos de las UFP
psicosociales que influyen en la interaccion oral conversacional de registro coloquial y favorecen el desarrollo de

La competencia Iéxica posibilita al hablante reconocer la polisemia o riqueza semantica de una unidad léxica, asignarle el
significado y el sentido adecuado, segun el contexto de uso, atendiendo al conocimiento Iéxico que posee en la lengua
extranjera que aprende.
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la competencia fraseoldgica atendiendo a la integracion de forma holistica de los niveles linglistico,
sociolinglistico, pragmatico y sociocultural.

A pesar de que estos modelos didacticos facilitan la ensefianza de las unidades fraseoldgicas, los
procedimientos fraseodidacticos que aportan son insuficientes para una sistematizacion didactica del desarrollo
de la competencia fraseoldgica en la ensefianza de lenguas extranjeras a partir de la estrecha interrelacion de
los aspectos semantico, gramatical y contextual de las UFS en la didactica interactiva de lenguas. Por tal motivo,
se confirma la necesidad de examinar nuevas perspectivas metodoldgicas que posibiliten ampliar la competencia
Iéxica en el estudiante, y en particular, la competencia fraseolégica. Ello remite a la coincidencia de criterios por
los investigadores de que es necesario introducir la ensefianza de la competencia fraseoldgica y las UFS
idiomaticas cuando el estudiante toma contacto con la lengua extranjera, es decir, desde el nivel A o de usuario
basico, adaptando como criterios esenciales la frecuencia de uso, la estructura sintactica y las capacidades
semantica y pragmatica que faciliten su aprendizaje de manera productiva y eficaz (Forment, 1998; Navarro,
2004; Lopez, 2010; Saracho, 2015; Szyndler, 2015; Mendizabal y Sastre, 2017). Por el contrario, el MCER solo
incluye las UFS idiomaticas en el nivel C sin definir los tipos que resultan mas convenientes ensefar en cada
nivel, aunque confiere libertad al docente para hacerlo en otros niveles y no sefiala la competencia fraseoldgica.

El Plan Curricular del Instituto Cervantes (PCIC, 2006) como documento esencial para la ensefianza del espariol
como lengua extranjera demuestra la relevancia del aprendizaje de las unidades fraseoldgicas en lenguas
extranjeras. En este sentido, incorpora en su repertorio un gran nimero de UFS teniendo en cuenta el enfoque
Iéxico que implica un concepto de Iéxico mucho mas amplio del tradicionalmente aceptado al considerar mas
rentables las descripciones funcionales que las listas de vocabulario, lo cual supone un cambio positivo y
necesario en la did4ctica de lenguas extranjeras (Lopez, 2010). Asi, el PCIC (2006) indica que en el nivel inicial
deben introducirse las formulas rutinarias, a partir del B1 las colocaciones y en el C1, las locuciones y paremias.
De manera general, ambos documentos no aportan orientaciones completas y practicas a los profesores acerca
de fraseodidactica para el aula de ELE, no conceden la importancia debida a la competencia fraseoldgica y
conciben el proceso de ensefianza-aprendizaje de las unidades fraseoldgicas cuando el alumno se encuentra en
el nivel de usuario competente (Saracho, 2015).

De ahi la necesidad de profundizar en el proceso de ensefianza-aprendizaje de estas unidades, y
especificamente, en la dinamica de lascolocaciones verbales que constituyen construcciones con verbos de
apoyo (CVA)formadas por un verbo y un sintagma nominal en funcién de complemento directo, puesto que aun
no se aprovechan, suficientemente, desde lo pedagadgico, los distintos enfoques sobre la comprension didactica
de este proceso en los distintos niveles de aprendizaje linglisticoen lenguas extranjeras.El término
“colocaciones” 0 “colocaciones léxicas” proviene del inglés collocations. Existe multiplicidad de criterios en torno
a su definicion.” J. R. Firth (1951: 194, citado por Zuluaga, 2002) acuiié el término colocacién para designar la
combinacién o combinabilidad de palabras; revel6 la distincion entre colocaciones usuales y colocaciones
ocasionales o restringidas, teniendo en cuenta el criterio de la frecuencia de empleo. Las definiciones de la
nocion de colocacion, ofrecidas por Alonso Ramos (1994) y Corpas Pastor (1996) coinciden en cuanto a la
direccionalidad de la restriccion Iéxica de las colocaciones, donde uno de los lexemas de la combinacion, la
base, selecciona al otro lexema, el colocativo (Molero y Salazar, s/f).

Por su parte, A. Zuluaga (2002) expone que “las colocaciones son combinaciones trasparentes, regulares tanto
desde el punto de vista semantico como desde el punto de vista gramatical, pero con un grado menor o mayor de
fijacion de sus componentes léxicos, fijacion arbitraria, determinada por el uso repetido.” Por consiguiente, las
identifica como combinaciones fijadas por el uso linglistico social (estabilizadas, habitualizadas) de dos lexemas
en relacién hipotactica o con algun instrumento gramatical, preposiciéon y/o articulo. De acuerdo con S. Serra
(2009: 189), el concepto de colocacién tiene que replantearse al entenderse como “combinacién habitualizada de
dos unidades léxicas”, por lo que concuerda con la definicion ofrecida por Zuluaga. Igualmente, el punto de vista
de C. Navarro (2004) es acertado, al sefialar que las colocaciones carecen de idiomaticidad puesto que, en su
mayoria, el sentido global es transparente, de ahi que este pueda ser facilmente deducible de la suma de los
significados componentes para el hablante que conozca cada uno de los componentes, los cuales mantienen su
sentido literal. En cuanto a la formacion y el funcionamiento de las colocaciones, Zuluaga (2002) explica que la
utilizacién de colocaciones implica la ejecucion del sistema funcional de la lengua y de la norma linguistica social
de forma simultanea. Vale detenerse a considerar cémo incide el concepto de “saber expresivo” o saber hablar
en determinadas circunstancias en el uso de las colocaciones, es decir, esta estrechamente vinculado con el
dominio de los registros de habla.

Puede afirmarse que las construcciones con verbos de apoyo (CVA) constituyen un tipo de colocaciones verbo-
nominales formadas por la combinacion restringida sintagmatica entre un verbo de apoyo (colocativo verbal o
VA) y un nombre predicativo o sustantivo (base de la colocacién) que funciona como objeto directo. En este
caso, el VA tiene una funcién desemantizada, pues el sustantivo es el que expresa el predicado semantico; el
verbo sirve de soporte sintactico al sustantivo que lo complementa. Una construccién con verbo de apoyo posee
relacion léxica sintagmatica y puede equivaler a un derivado semantico verbal del nombre (verbo pleno), dicho de
otro modo, a la verbalizacion del nombre predicativo que presenta relacion léxica paradigmatica. Por
consiguiente, las CVA pueden sustituirse por unidades Iéxicas simples, por ejemplo: hacer uso equivale al verbo
usar.

%\/éanse Bally: 1909, 1932; Firth, 1951, 1968; Moliner: 1966, 1999; Koike; 2002; citados por Zuluaga, 2002; Corpas, 1996;
Castillo, 1998; Alonso, 2002; Navarro, 2004; Sanroman, 2009; Serra, 2009.
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Segun Alonso (2004), su estudio concierne a la sintaxis como sintagmas, y al léxico como expresiones
semifraseoldgicas, por lo que con frecuencia “se insiste en que constituyen un puente entre la sintaxis y el Iéxico,
a medio camino entre los sintagmas libres y las unidades Iéxicas complejas”.Su analisis requiere la interrelacion
entre los niveles lexical y gramatical. En este sentido, se adopta el concepto de léxico gramaticalizado que
desdeia la dicotomia entre léxico y gramatica en el campo de la ensefianza de lenguas extranjeras, y surge a
partir del enfoque Iéxico propugnado por Lewis (1993, 2000). Este método postula la identificacién de las co-
occurrencias de palabras o grupos de palabras (multi-wordchunks) en el input auténtico a través de la
segmentacion denominada también chunking en lugar de ir analizando palabra por palabra a partir del
aprendizaje auténomo por parte del estudiante. Ello facilita el almacenamiento de unidades léxicas complejas
como una sola unidad en el lexicdn y su recuperacion en la produccion, por lo que su procesamiento es holistico,
es decir, favorecen el conocimiento basado en la memoria, aplicado para codificarlas y descodificarlas; ademas,
“reducen el esfuerzo al tiempo que elevan la fluidez y liberan el procesamiento cognitivo de ir palabra por
palabra” (Sdnchez, 2011: 88-91).

Pese a que el enfoque léxico suscita el empleo de bloques prefabricados de palabras para ensefiar tanto el
vocabulario de una lengua como sus reglas gramaticales de forma indirecta, apunta que el aprendiz no debe
analizar estos bloques desde el punto de vista de la gramatica, sino memorizarlos sin prestar atenciéon a su
constitucion sintactica. No obstante, el andlisis de las CVA exige una visién sintagmatica-gramatical de la lengua
meta que tome en consideracion la interrelacion entre sentido, sintaxis, y gramatica. Una adecuada comprension
del comportamiento sintactico-gramatical-semantico de estas colocaciones, incidiria en gran medida, en el
desarrollo de la competencia colocacional en lenguas extranjeras (Hill, 2002; Alonso, 2003, citado por Perdomo y
otros, 2013), entendida como el dominio linglistico de las distintas clases de colocaciones que posee un
hablante.

En consecuencia, es necesario adoptar una perspectiva mas actualizada en la didactica de lenguas extranjeras
que tenga en cuenta la reinterpretacion y ampliacion de los fundamentos epistemoldgicos y praxiolégicos que se
han establecido en la ensefianza de las CVA sobre la base de la vinculacién estrecha de la gramatica, la
semantica y la pragmatica desde la didactica de la fraseologia o Fraseodidactica. Las investigaciones actuales
en este campo, ponen de relieve la contribucion de una gran variedad de concepciones (Corpas, 2006; Navarro,
2004; Penadés, 1998; Saracho, 2015; Lopez, 2010; Alessandro, 2015; Mendizabal y Sastre, 2017). Su objetivo
como disciplina de la Fraseologia aplicada, consiste en observar los fenémenos relacionados con las UFS, asi
como su ensefianza en lengua materna y en lengua extranjera. Asimismo, se ocupa del estudio sobre el
desarrollo de la competencia fraseoldgica desde un enfoque intralingtistico e interlingliistico como parte esencial
de la competencia comunicativa de un hablante. De acuerdo con Saracho (2015), los profesores de lenguas
extranjeras no le otorgan un lugar relevante en el aula puesto que poseen una insuficiente formacion teérica para
reconocer los limites del ambito fraseoldgico.

Por estas razones, se asume que la ensefianza de las CVA debe iniciarse desde los niveles elementales
mediante un aprendizaje explicito y sistematico, pero gradual, que propicie un adecuado dominio del
comportamiento de estas UFS (Cordero, 2004: 225; Navajas, 2006 citado por Molero y Salazar, s/f).Ilgualmente,
se adopta la necesidad de seleccionar las CVA de acuerdo con el criterio de frecuencia; trabajar la comprension
de estas unidades en los niveles inferiores; y reservar la produccion para los niveles mas avanzados asi como el
desarrollo de la parafrasis como estrategia de compensacién que permite sustituir una CVA por un verbo
sintético o una construccion con VA neutro (presentar una reclamacidon=reclamar=hacer una reclamacion),
cuando los aprendices poseen conocimientos gramaticales basicos y han ampliado la competencia Iéxica
(Monco, 2013). El empleo inadecuado de los VA conlleva a los estudiantes a transferir estructuras de la lengua
materna a la lengua extranjera. Por ende, tanto profesores como estudiantes deberian trabajar con los verbos de
alta frecuencia que provocan mas problemas debido a su multitud de significados y uso idiomatico.

Se debe enfatizar entonces, en las relaciones sintagméaticas y paradigmaticas que se producen con este tipo de
construcciones atendiendo al sintagma nominal como portador de la carga semantica de la predicacion, lo que
ampliaria la competencia léxica del aprendiz de lenguas extranjeras y por ende, las destrezas comunicativas
tanto receptivas como productivas. Asimismo, en los verbos colocativos mas empleados en el caso de la lengua
espafola, que cumplen la funcién de verbos de apoyo, asi como las caracteristicas semantico-aspectuales y
gramaticales generales de estos, los nombres predicativos y verbos derivados.

Conclusiones

En sintesis, la labor del profesor debe trascender el dominio disciplinar de la Linguistica Aplicada a la didactica
de lenguas extranjeras para adentrarse en el estudio sistematico y la implementacion de nuevos enfoques
metodolégicos, con el objetivo de optimizar el proceso de ensefianza-aprendizaje de la competencia léxica. Los
estudios sobre fraseodidactica no profundizan en la sistematizacion de una metodologia didactica que aporte
procedimientos adecuados a los docentes para poder integrar la ensefianza de las CVA en las clases.
Consecuentemente, se logra configurar la necesidad de revelar como se singulariza la didactica de estas
unidades fraseoldgicas en lenguas extranjeras, teniendo en cuenta una ldgica de sistematizacion de

3Sanchez (2011: 89) la define como (sub) competencia combinatoria de la competencia Iéxica que dota al alumno de precision
y fluidez. Molero y Salazar (s/f) destacan que “el desarrollo de la competencia colocacional contribuye a evitar errores de
produccion (Higueras, 2004; Santiago & Kalan, 2004), ya que con ella el hablante no nativo alcanza una mayor precision de
expresion que le permite comunicar sus ideas de forma breve y concisa, sin recurrir a complicados circunloquios que le pueden
llevar al error (Higueras, 2006)”.

470



© Comunicacion Social: Linguistica, Medios Masivos, Arte, Etnologia, Folclor y otras ciencias afines. ISBN: 978-959-7174-36-3
Centro de Lingtistica Aplicada, Santiago de Cuba, 2019

procedimientos fraseodidacticos para el desarrollo de las competencias Iéxica y fraseoldgica, como eje
articulador de su dinamica.
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