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La intuición innovadora para el desarrollo de la originalidad en la producción del texto escrito 

 

Introducción  

Este trabajo se ha escrito sobre la base de una investigación de carácter teórico-práctica acerca del proceso de 
enseñanza-aprendizaje de la producción de textos escritos, lo cual responde a las nuevas adecuaciones 
curriculares que se aplican en la enseñanza-aprendizaje de la asignatura Lengua Española y cuyo objetivo es 
analizar la intuición innovadora de la producción del texto escrito en el desarrollo de la originalidad.  

Desarrollo 

En las fuentes bibliográficas consultadas para la elaboración de este estudio investigativo se pudo constatar que 
existen trabajos, a escala nacional e internacional, que relacionan el tema de la creatividad con la producción de 
textos. En Cuba, se han realizado varias tesis de maestría y de doctorado al respecto. Se destaca la tesis de 
maestría de la enseñanza media superior de A. M. Abreu León (1998) y, en el ámbito internacional, relucen los 
estudios acerca de la creatividad en la producción de textos escritos en la Educación Primaria de R. Caldera 
(2006), con proposiciones didácticas y exigencias para la escritura creativa. 

En las indagaciones realizadas desde esta investigación no se ha encontrado ninguna investigación de índole 
nacional e internacional que haya centrado la atención en el desarrollo de la originalidad en un proceso integrado 
de producción de textos escritos considerando un modelo de texto. Lo antes expuesto incita a expresar que ello 
se logra con la reflexión didáctica del maestro para su orientación efectiva con vista a que los escolares realicen 
el discernimiento de la integración de los saberes, desde la integración del proceso a través de un modelo de 
texto, con el nuevo enfoque. 

La intuición también aparece con una definición muy acertada en el Diccionario de la Real Academia Española, 
Vigésimo segunda edición (2010); es: “acción y efecto de intuir”. Sobre esta última expresa que es: “Percibir clara 
o instantáneamente una idea o verdad sin la ayuda de la razón”. Desde el análisis del proceso argumentativo la 
visión semiótica de Charles S. Pierce (1913), citada por Néstor Sexe, asume el desarrollo del pensamiento con 
una lógica científica con los principios de la deducción y la inducción de carácter analógico, y la inducción del 
orden del pensamiento inferencial con la abducción. 

 La búsqueda científica ha llevado a desarrollar algunos elementos desde la visión de la semiótica; si bien hasta 
donde se ha logrado indagar, estos no se encuentran declarados por esta ciencia, así como tampoco se han 
encontrado referentes en las construcciones didácticas para la dirección de la producción de textos originales en 
la lengua materna. Sin embargo, resulta interesante tomar en cuenta el criterio de Pierce de la abducción como 
el "argumento originario" y preparatorio. Desde esta investigación se da importancia a la visión de las relaciones 
entre la estimulación de la lógica en la creatividad vinculada con la proyección de la curiosidad en la "intuición 
teórica", aspecto que puede ser propiciatorio de un pensamiento original, salto cualitativo para todo pensamiento 
creador. 

La intuición tiene mayor peso en la planificación de la producción de textos escritos. El escolar se plantea nuevas 
vías de solución a problemas ya conocidos, organiza la labor; pero las ideas creadas en el proceso intuitivo 
deben ser filtradas mediante operaciones y formas lógicas del pensamiento. 

En la textualización, la intuición aparece en un constante proceso en espiral. Asimismo, en la revisión pueden 
surgir nuevas ideas y nuevas maneras de decir, hacer una representación del modelo de la realidad mediante el 
desarrollo de la imaginación y la fantasía con lo cual el texto se rescribe; sin embargo, en la práctica pedagógica 
no siempre el maestro posee los recursos para potenciar la intuición, tan importante para la producción del 
texto.La intuición innovadora de la producción del texto escrito implica la necesidad del entrenamiento informativo 
y el entrenamiento constructivo. 

El entrenamiento informativo exige la comprensibilidad de un modelo de texto. Se corresponde con la 
identificación del modelo de texto que se va a producir. Su propósito es la profundización en el tipo de texto, que 
es eficaz para la comprensión y aprendizaje de sus estructuras para poder realizar el esquema textual, 
potenciando en los escolares, los procesos psicológicos tales como: perceptivos, de decodificación, inferenciales, 
procesamiento sintáctico y procesamiento semántico. Ello exige la apropiación informativa, su utilización y la 
evaluación de esta. 

La apropiación informativa requiere de los procesos de codificación y percepción, de operaciones para la 
comprensión del mensaje emitido en un texto, de acuerdo con lo entendido durante el desciframiento de 
significados.  

Por consiguiente, la lectura tiene que articular factores: lingüísticos, cognitivos y socioculturales, los cuales deben 
ser activados a través del proceso de comprensión e interpretación por el escolar (el lector), el cual va 
construyendo el "sentido" del texto, es decir, va procesando una significación "discursivo-pragmática", que se 
revela de la relación establecida entre la información que ofrece la representación lingüística y los factores 
contextuales y situacionales. 
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Para enseñar la estructura del texto, el maestro debe hacer explícita dicha estructura que está implícita en la 
organización del texto. Debe expresar los procesos que se operan durante la lectura (en silencio y oral); mostrar 
cómo el conocimiento de la estructura propicia el proceso de comprensión del texto que se lee. En las 
interacciones entre el maestro y los escolares se posibilitará que el primero pueda emitir una evaluación informal 
del razonamiento de los últimos por niveles de acercamiento. 

Las estrategias que se apliquen deben estar dirigidas a la utilización del esquema textual en el proceso de 
razonamiento que se produce durante la lectura o audición del texto y de los procesos del pensamiento tales 
como: retroalimentación de conocimientos previos, inferencias, para que puedan asimilar por niveles las ideas 
esenciales del texto, activar los esquemas previos, entender el vocabulario y los recursos estilísticos que utiliza el 
escolar escritor para hacer más expresivas sus ideas y despertar la curiosidad y la atención del lector, para así 
llegar a conformar el estilo. 

La evaluación de la información, al relacionarse con la apropiación informativa, necesita de los conocimientos 
previos del escolar para poder emparejarse con la información de un estímulo o evento durante un proceso 
constructivo de representación mental del texto en forma secuencial e interactiva. Posibilita que el escolar, 
además, acceda al significado léxico de la información, de manera automática e inmediata, entrando en relación 
con otros saberes ya adquiridos por él. El maestro debe tener actividades preparadas con anticipación para 
activar el proceso metacognitivo y el acceso léxico. 

La estrategia de aprendizaje del escolar puede ser: indago, reflexiono y asocio en la evaluación de la 
información, con las actividades y preguntas que el escolar responde, la crítica y la autocrítica sobre los criterios 
emitidos, para que desde una perspectiva sociolingüística y contextual se produzca el entendimiento de los 
textos sobre la base de un contexto sociocultural. Se establece una confrontación socio-afectiva-individual 
(sociedad-necesidades-individuo). 

Ello propiciaría que el escolar construya una representación del significado del texto a través del trabajo con 
elementos paratextuales e intertextuales. Implica la posibilidad de realizar anticipaciones, la construcción 
permanente de hipótesis sobre la forma que exige el texto, mostrando su competencia lingüística, sus 
conocimientos previos acerca del mundo circundante y del tema tratado, en particular.  

Tener en consideración la evaluación de la información que el texto provee, contribuye a reconstruir el mensaje 
mediante la coordinación de diferentes aspectos de la información explícita en el texto, a hacer inferencias sobre 
lo que los personajes conocen o se proponen, a emitir juicios verídicos acerca de las aseveraciones de los 
personajes, a actualizar los conocimientos sobre las relaciones interpersonales, y formular hipótesis sobre los 
conflictos que pueden vivir las personas, entre otros. 

El entrenamiento constructivo bajo la guía del maestro permite enseñar la producción de textos escritos mediante 
la recreación del modelo de texto, de manera colectiva , que se aviene a la acción de construir un modelo sobre 
la base de uno ya creado, considerando el análisis de cada una de sus partes fundamentales, sus rasgos 
característicos, sus recursos fono-estilísticos, la morfosintaxis estilística, la selección léxica, la serie 
psicopersonal, autobiográfica, el contexto sociocultural y estético, las relaciones intertextuales, entre otros. En 
resumen, es la combinación armónica de las prácticas de los procesos fundamentales de comprensión y la 
reflexión o análisis de los elementos lingüísticos que permiten seleccionar aquellos elementos que deben 
plasmarse en el modelo que se va a ir creando. 

La relación entre el entrenamiento informativo y el entrenamiento constructivo es, por su naturaleza, 
contradictoria y está motivada desde lo instructivo, para la asimilación de los conocimientos en un proceso 
integrado por la producción del texto escrito y la aplicación efectiva de los contenidos que asimila el escolar para 
el desarrollo de la originalidad en sus textos escritos.  

De dicha relación emerge como síntesis el proceso de la solidez innovadora como cualidad, mediante la 
utilización de los impulsos heurísticos y las estrategias que permiten brindar indicaciones, explicaciones y pautas 
para facilitar al escolar la exploración, la búsqueda, la selección y las anotaciones libres que estimulen el acopio 
de información suficiente en función de una producción de textos escritos de manera exitosa.  

La solidez innovadora se corresponde con el uso del conocimiento como base para nuevas ideas durante la 
producción individual de un texto del mismo tipo del modelo que le sirvió para el entrenamiento comprensivo y 
constructivo, a través de una situación comunicativa, la cual se plantea a los escolares con una tarea 
comunicativa que ellos deben resolver.  

Por otro lado, solidez innovadora implica el cómo: a partir de implicar el entrenamiento constructivo, los 
componentes del proceso (preescritura, escritura y reescritura) durante las etapas: orientación, ejecución y 
revisión, ya que se origina de la inciativa del escolar y sigue un proceso de desarrollo del interior al exterior, para 
lo cual debe transitar varios obstáculos hasta llegar al acabado del texto escrito, lo cual ocasiona un cambio. 

 Se llega a una fase metacognitiva donde se entrena al escolar en la toma de conciencia sobre la producción de 
textos escritos con originalidad, para poder desplegar una estrategia personal que demanda de sus 
conocimientos, la escucha atenta, desde el aporte personal hasta el análisis flexible para conjugar esa gama de 
saberes durante la construcción y reconstrucción de sus textos escritos.  

Por tal razón, la metalingüística posibilita que el escolar opere de manera premeditada su comportamiento 
lingüístico con el propósito de hacerlo con más certeza. Desde esta visión debe dar muestra de lo que hay que 
hacer, cómo lo debe hacer y la forma de controlarlo mientras se efectúa el aprendizaje. Todo ello da muestra de 
un escolar escritor independiente y consciente.  
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Además, de la relación entre las configuraciones entrenamiento informativo y entrenamiento constructivo emerge 
la expresión cognitivo-recíproca que se revela en la solidez innovadora le permite al escolar buscar datos 
suficientes, analizarlos, re-crearlos; crear otros, enriqueciéndolos con recursos expresivos propios de su 
capacidad innovadora. La dinámica de la evidencia va encaminando al escolar para que vaya captando la 
originalidad en sus tres dimensiones: 

- Originalidad interior: constituye la interacción con el texto; se usan técnicas para el desarrollo del 
pensamiento-lenguaje y se desentrañan, del modelo de texto, los recursos cargados de innovación. 

- Originalidad colectiva: incluye técnicas para el desarrollo de procesos del grupo en la reconstrucción de los 
significados del modelo de texto, con énfasis en los recursos para la innovación. 

- Originalidad técnica: es el desarrollo de la expresión individual con independencia cognoscitiva para la 
creación de los recursos necesarios para el logro de la innovación en el texto escrito. 

En ese proceso de sustitución durante la producción de textos escritos, que constituye una solución de un 
problema, intervienen otros procesos: 

- Sensopercepción: observación de los rasgos esenciales del modelo de texto, para tener una imagen integral 
del objeto presente. 

- Memoria: recurrencia a los conocimientos y experiencia personal.  

- Imaginación: sustitución de cada elemento (frases, palabras u otros recursos) de manera que se 
correspondan con las conexiones establecidas en el objeto real, pero impregnando su iniciativa e 
imaginación creadora, manifestando amplitud, profundidad, independencia, flexibilidad, consecutividad y 
rapidez con la muestra del razonamiento analógico que está estrechamente relacionado con la inteligencia, 
el aprendizaje, el proceso de formación de conceptos y la resolución de problemas.  

Aquí es donde los escolares materializan sus ideas, organizan los sustitutos (palabras, frases) y elaboran sus 
textos. Se manifiesta una reflexión recíproca desde la interacción entre el maestro y los escolares durante las 
clases. El maestro trasmitirá conocimientos y dirigirá los aprendizajes en situaciones y contextos de interacción 
para intercambiar, confrontar, compartir y debatir ideas.  

Así tendrá lugar la comunicación entre el emisor (maestro) y el receptor (escolares) que permitirá la adquisición 
de los saberes lingüísticos para el desarrollo de la originalidad en la producción de textos escritos, originando la 
autorreflexión de los escolares durante la construcción de los significados y así van valorando la importancia 
social de dicho proceso para su desarrollo personal y de los demás.  

En el estudio del proceso de enseñanza- aprendizaje de la asignatura Lengua Española y la producción de textos 
escritos originales en los escolares de sexto grado se revela la intuición innovadora de la producción del texto 
escrito, indispensable para el desarrollo de la originalidad en la producción de textos escritos en los escolares de 
sexto grado. Por tanto, la enseñanza y el aprendizaje deben ser creativos debido a que tanto los escolares como 
el grupo, son sujetos del proceso que requieren de una intuición.  

Es importante que sea bien dirigido el proceso del entendimiento del contenido que ofrece cada texto leído para 
la captación de los recursos esenciales para desarrollar la originalidad, y así poder llegar al proceso de 
elaboración textual innovadora, con un enfoque de integración de saberes que parten del texto en un contexto 
social- vivencial, reconociendo el valor de la cultura, y se articule con un conjunto de conocimientos específicos y 
necesarios abordados durante el intercambio entre los sujetos participantes en el proceso de producción de los 
textos escritos. 

Se enfatiza en los aspectos culturales y contextuales que enmarcan este proceso. Se evidencia la participación 
individual y grupal que necesita de un intercambio de ideas, opiniones, experiencias, sentimientos, emociones, 
motivaciones, valores y toda una gama de saberes compartidos sobre las ciencias y la cultura para promover así 
el desarrollo cognitivo y metacognitivo de los escolares. 

El proceso evaluativo de la originalidad en los textos escritos por los escolares se puede contextualizar como: 
constructivo-interactivo-participativo debido a que el escolar va descubriendo y construyendo su aprendizaje a 
partir de experiencias previas, que son socializadas y enriquecidas en el aula. 
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